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RESUMEN

El articulo aborda la planificacion curricular de la poesia en Bolivia segin la Ley Avelino
Sinani-Elizardo Pérez, que establece ejes educativos como la intraculturalidad,
interculturalidad, educacioén en valores sociocomunitarios, y plurilingiiismo. Sin embargo,
se identifican limitaciones en la implementacién efectiva de la poesia en el curriculo,
debido a la falta de materiales educativos en lenguas indigenas y formacion docente
especializada. La poesia, aunque reconocida por su valor en el desarrollo integral del ser
humano, enfrenta desafios significativos para su integracion efectiva, especialmente en un
contexto educativo que prioriza otros objetivos como la descolonizacion y la promocion de
lenguas indigenas. Asi, la ensefianza de poesia queda relegada, afectando competencias
clave como la creatividad y la comprension lectora.

Palabras Clave: Planificacion curricular; poesia; educacion intercultural; educacion
plurilingiie; lenguas indigenas

ABSTRACT

The article discusses the curricular planning of poetry in Bolivia under the Avelino Sifani-
Elizardo Pérez Law, which establishes educational axes such as intraculturality,
interculturality, socio-community values education, and multilingualism. However, there
are limitations in the effective implementation of poetry in the curriculum due to the lack of
educational materials in indigenous languages and specialized teacher training. Although
poetry is recognized for its value in the holistic development of individuals, it faces
significant challenges for its effective integration, particularly in an educational context that
prioritizes other objectives such as decolonization and the promotion of indigenous
languages. As a result, poetry teaching is relegated, impacting key competencies like
creativity and reading comprehension.

Keywords: curriculum planning; poetry; intercultural education; multilingual education;
indigenous languages
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L'article traite de la planification curriculaire de la poésie en Bolivie selon la loi Avelino
Sinani-Elizardo Pérez, qui établit des axes ¢&ducatifs tels que l'intraculturalité,
l'interculturalité, 1'éducation aux valeurs sociocommunautaires et le plurilinguisme.
Cependant, des limitations existent dans la mise en ccuvre effective de la poésie dans le
curriculum, en raison du manque de matériel pédagogique en langues indigenes et de
formation spécialisée des enseignants. Bien que la poésie soit reconnue pour sa valeur dans
le développement intégral de l'individu, elle fait face a des défis importants pour son
intégration effective, notamment dans un contexte éducatif qui privilégie d'autres objectifs
tels que la décolonisation et la promotion des langues indigénes. Ainsi, I'enseignement de la
poésie est relégué, affectant des compétences clés comme la créativité et la compréhension
de lecture.

Mots-clés : planification des programmes d'études ; poésie ; €éducation interculturelle;
éducation multilingue; langues autochtones

RESUMO

O artigo discute o planejamento curricular da poesia na Bolivia, de acordo com a Lei
Avelino Sinani-Elizardo Pérez, que estabelece eixos educativos como intraculturalidade,
interculturalidade, educacdo em valores sociocomunitarios e plurilinguismo. No entanto,
existem limitagdes na implementagdo eficaz da poesia no curriculo, devido a falta de
materiais educativos em linguas indigenas e a formagdo especializada de professores.
Embora a poesia seja reconhecida por seu valor no desenvolvimento integral do ser
humano, enfrenta desafios significativos para sua integracao eficaz, especialmente em um
contexto educacional que prioriza outros objetivos, como a descolonizagdo e a promoc¢ao
das linguas indigenas. Assim, o ensino de poesia ¢ relegado, impactando competéncias
essenciais como criatividade e compreensao leitora.

Palavras-chave: planejamento curricular; poesia; educagdo intercultural; educagao
multilingue; linguas indigenas.
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INTRODUCCION

La planificacion curricular de la poesia es un tema de importancia crucial, en el
contexto educativo boliviano, particularmente porque la Ley 070 de Educacion Avelino
Sinani-Elizardo Pérez ha traido consigo una serie de cambios que requieren ser
reflexionados y evaluados, desde el punto de vista de su formulacion curricular. Interesa
particularmente concentrar la atencion en la organizacion de ese contenido como parte de
los programas de educacion secundaria, siguiendo los condicionamientos de los ejes
curriculares de “Educacion intracultural, intercultural y plurilingtie, Educacion en valores
sociocomunitarios, Educacion en convivencia con la Madre Tierra y salud comunitaria,
Educacion para la produccion.” Se atiende a la relevancia que la poesia tiene en la
descripcion del area de Comunicacion y Lenguajes, segin los mencionados ejes.

En este sentido el objetivo del presente estudio es analizar la planificacion curricular
de la poesia, examinando como se integra en el curriculo y su posible particularizacion por
parte de los indicados ejes. Si bien existe suficiente certidumbre acerca de la importancia de
la poesia para la educacion lingiiistica, literaria y sensible de los estudiantes, se trata de
descubrir si el area de Comunicacion y lenguajes retoma el valor de ese contenido o si lo

redefine con arreglo a las bases, finalidades y objetivos de la Ley 070.

Poesia y deslocalizacion curricular

El curriculo base localiza la poesia en el campo de “Comunidad y sociedad”,
especificamente, dentro del area de Comunicacion y lenguajes, como parte de los
contenidos de literatura. El antecedente de esta relocalizacion de la poesia es el
desplazamiento de la asignatura de Lenguaje y literatura del programa de 1975, donde ese
contenido tenia mayor centralidad curricular, pedagdgica y didactica. En el curriculo de la
Ley 070, el campo de Comunidad y sociedad se define de la siguiente manera:

Comunidad y Sociedad es el Campo de Saberes y Conocimientos que surge
como una respuesta a la necesidad y demanda de recuperar desde la educacion
el sentido comunitario de la vida, practicada en los pueblos indigena originarios
y las organizaciones sociales, donde la comunidad amplia las reducidas formas
de existencia del ser humano en la sociedad capitalista globalizada bajo un
individualismo asfixiante, hacia formas de vida mas relacionales con el todo y
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consigo mismo de manera armoénica y dialdgica, a través de la practica y el
fortalecimiento de valores sociocomunitarios que posibiliten la descolonizacion
de la formacion humanistica y de las artes.

Aunque tedricamente la nocién de campo no responde a la necesidad de reivindicar

lo comunitario sobre el individualismo, el concepto es usado con el contenido del eje de la
educacidon comunitaria. Asi, los campos de Comunicacidon y Lenguajes, Ciencias Sociales,
Musica, Artes Plasticas y Visuales, Educacion Fisica Deportes y Recreacion estarian
convocados a “desde la educacion el sentido comunitario de la vida.” El curriculo no
explica como esos campos de saberes y conocimientos concretarian el objetivo de
superponer lo comunitario sobre lo individual, en lo pedagogico y didactico. No obstante,
se pasa a puntualizar lo siguiente:
El Campo estd conformado por areas que estan orientadas a emprender acciones
dialégicas a través de una comprension holistica del mundo; por ello,
Comunicacién y Lenguajes trabaja la comunicacion, las lenguas y los lenguajes
en el empleo de las lenguas oficiales reconocidas por el Estado, asi como la
recuperacion y fortalecimiento de la riqueza cultural y literaria de los pueblos.

Al precisar que el area debe concentrar su despliegue en el uso comunicativo de las
lenguas oficiales del Estado Plurinacional, el curriculo define también la finalidad que
deberia tener la literatura y, por extension, la poesia. Ciertamente, esto situa a las lenguas
indigenas como el horizonte del area de conocimiento, lo cual presupone que los
desarrollos curriculares deben tener a las lenguas indigenas como contenido curricular,
objeto de aprendizaje y como medio de comunicacion; ello al mismo tiempo sujeto a dos
criterios de evaluacion: por una parte, la evaluacion de la gestion institucional y, por otra, la
evaluacion del desarrollo curricular.

Esta forma de planificacion de los contenidos del &area no guarda una
correspondencia mas que discursiva con el perfil de salida de los educandos de todo el
curriculo del subsistema de educacion regular. Ello se debe a que los programas especificos
del area presentan contenidos provenientes de los pueblos indigenas en una proporcion que
no llega a ser ni siquiera minima. Al mismo tiempo, esto quiere decir que la poesia no es
parte significativa de ninguna de las dimensiones de la formacion integral y holistica del ser

humano en armonia con la comunidad, la naturaleza y el cosmos.
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Al no haber ninguna correspondencia entre el perfil de salida del subsistema de
educacion regular y la poesia, competencias como el desarrollo lingiiistico, expresion
emocional, creatividad, compresion lectora y conciencia estética quedan desplazadas del
proceso educativo. La importancia de estas competencias para el redimensionamiento del
horizonte de los educandos, especialmente a través de la lectura de poemas, es
sencillamente definitiva. No hay otro contenido curricular con mayor realidad estética en el
uso del lenguaje, y este criterio incluye la poesia de las lenguas indigena-originarias vy,
sobremanera, la que se ha ido cultivando durante siglos en las lenguas de origen occidental:
espanol, inglés, francés, italiano, aleman o portugués.

El hecho de que la poesia no se encuentre prevista como una de las causas para
educar en lo que es esencial a los hombre y mujeres, el lenguaje y la sensibilidad, también
hace comprender que las denominadas dimensiones del “ser”, “saber”, “hacer” y “decidir” -
definidas como “cualidades, capacidades y potencialidades del ser humano”, no son
propiamente humanas ni culturales, debido a que la poesia es parte del origen de las
culturas, es decir, del hecho mismo de ser humano en el lenguaje. La poesia forma parte de

la raiz del desarrollo de la humanidad, de su devenir sensible y de lo que ello tiene que ver

con el arte, la identidad ¢ historia de las sociedades.

Poesia e intraculturalidad plurilingiie

En la especificacion del campo de Comunidad y sociedad y del érea de
Comunicacion y lenguajes, en los programas de estudio, se comprende a la literatura “como
un producto estético-artistico y cultural” y, como parte de ella, la oralidad debe ser
estudiada “para recuperar las concepciones sobre el mundo contenidas en la palabra.” La
alusion a la oralidad y la recomendacion de su “estudio” se puede interpretar como uno de
los condicionamientos del eje de la intraculturalidad hacia la literatura. De ello se deriva
que la poesia es parte de ese condicionamiento, pero la fundamentacion del campo de
Comunidad y sociedad no se refiere explicitamente ni al relacionamiento entre literatura e
intraculturalidad ni a poesia y oralidad.

Revisar la produccion literaria de nuestro pais, sera un imperativo por su alto

contenido sociocultural. Los momentos histéricos por los que atravesamos,
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dieron como fruto textos poéticos, narrativos, criticos en los que debemos
desentrafiar nuestra consolidaciéon como estado plurinacional. Para una mejor
comprension de la Literatura y sus géneros serd preciso leer los textos en su
totalidad y a partir de ella, articular las significaciones y sentidos que deriven en
la produccién de textos, para la transformacion de estructuras sociales de
inequidad y de injusticia, a partir de una educacion revolucionaria.

Hay dos sentidos que se debe poner de relieve en este objetivo: por una parte, la
consigna de desentrafar la consolidacion del estado plurinacional de précticas como la
poética y producir textos a partir de la lectura de contenidos como poesia, para transformar
las estructuras sociales de inequidad. Por una parte, ambas consignas presuponen una
comprension politica-social de la poesia, que no la define por su valor estético, sino por su
pretendida capacidad para intervenir y generar cambios en la sociedad. Dejando al margen
las posibilidades pragmaticas de la poesia, lo referido por el objetivo hace pensar en textos
poéticos ideoldgicamente alineados, cuando mas bien se sabe que la relacion entre
ideologia y poesia no es tan mecéanica: “la ideologia no produce un texto en forma directa.
En la mayoria de los textos literarios, las categorias ideoldgicas estan difusas en el
contenido.”

Por otro lado, el objetivo de Comunicacion y lenguajes también hace comprender
que en la lectura de la poesia deberia ser posible descubrir contenidos referentes a la nocion
de estado plurinacional. Salvo que después del afio 2006 (afio del ingreso del MAS al
ejercicio del poder estatal) o 2009 (afio de la promulgacion de la nueva Constitucion
Politica), hayan surgido poéticas que tematicen al estado plurinacional, la consigna es
literaria y educativamente impertinente. Literariamente porque “La poesia vive en las capas
mas profundas del ser, en tanto que las ideologias y todo lo que llamamos ideas y opiniones
constituyen los estratos mdas superficiales de la conciencia.” Educativamente, porque
planificar contenidos que correspondan con el poder politico y su ideologia no puede ser
mas que adoctrinamiento, pero no educacion.

Otro tanto ocurre con la recomendacion de que la lectura de poesia debe dar lugar a
la produccion de textos “para la transformacion de estructuras sociales de inequidad”.
Ademés de que la atencién a los problemas de las “estructuras sociales de inequidad”

depende de la formulacion y realizacion de determinadas politicas publicas y no de la
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ensenanza de poesia, la prescripcion de atender poéticamente a esa problematica resulta
siendo un contrasentido curricular, debido a que se desplaza la importancia de la
experiencia de lectura de la poesia, por la atencidon a una cuestion social, que ya no es
poética y que cualquier educacion poética, por muy intensiva que sea, no podria resolver.

El condicionamiento de los ejes de la educacion comunitaria e intra-intercultural
plurilingiie al 4rea de Comunicacion y lenguajes se hace mas explicito en la descripcion del
enfoque del area, especificamente en la descripcion del enfoque “comunicativo dialdgico y
textual” del area. En lo que corresponde a “comunicacidon” se especifica que “propicia el
didlogo abierto en lenguas originarias y castellana en diferentes situaciones de uso ya sea
formal e informal, académica o cotidiana sobre la base de la postura critica frente al
contexto real, con el empleo de la palabra con responsabilidad y ética-comunitaria en los
procesos formativos y fuera de ella para fortalecer las dimensiones del Ser y consolidar la
identidad cultural.”

Aunque se trata de una perspectiva excesivamente altruista a favor de las lenguas
indigenas, en el campo de la llamada realidad se trata de una especificacion sencillamente
inviable, especialmente en lo curricular y pedagogico-didactico. En lo curricular porque el
gobierno desplazo el paradigma de la educacion intercultural bilingiie de la educacion
boliviana y hasta la fecha no ha sido posible el disefio de materiales educativos en lenguas
indigenas. En lo pedagogico-didactico, porque en la educacién boliviana no existe
formacion de maestros en las especialidades de lenguas indigenas y cualquier competencia
comunicativa al respecto estd restringida so6lo a la formacion general de los futuros
maestros. Todo ello sin tomar en cuenta que hasta el afio 2012, del total “7.821.848
personas de 6 afios 0 mas, sin considerar a personas que no hablan y no especifican idioma,
69,4 por ciento habla castellano; 28,7 por ciento, otro idioma del pais y 1,9 por ciento, uno
extranjero.”

De la ambiciosa especificacion acerca del uso comunicativo de las lenguas
indigenas, se deriva que la poesia deberia ser uno de los contenidos con las prerrogativas
lingiiisticas, provenientes de las diferentes culturas indigenas originarias, pero segun
establece el enfoque del area también su abordaje educativo debe realizarse en y desde las

correspondientes lenguas de cada contexto. Esto implica disponer basicamente de una serie
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de materiales educativos como antologias de lectura de poesia de y en cada una de las
lenguas indigenas, diccionarios bilingiies como soporte para la comprension de los textos,
cuando menos enciclopedias informativas acerca de los pueblos indigenas, que permitan
contextualizar los contenidos de las antologias de lectura, archivo de audios con lecturas de
poesia en lenguas indigenas, para promover la comprension oral de los textos poéticos,
entre otros recursos didacticos y metodoldgicos.

Sin embargo, este tipo de material no ha sido posible mas que muy exiguamente en
el caso de algunos alfabetos y diccionarios, los mismos que ademas le deben su proyecto de
realizacion al proceso que la educacion intercultural-bilingiie tuvo como efecto de la Ley de
educacion 1565. Fuera de ello, la consigna de que las lenguas indigenas deben ser el medio
de comunicacion, tanto en “situacion de uso formal e informal, académica o cotidiana (...)
en los procesos formativos y fuera de ella”, no ha tenido mas que un tratamiento
ideologizado y tedrico muy general en el Programa de Formacion Complementaria para
Maestros y Maestras en Ejercicio -PROFOCOM-, pero nada relacionado, por ejemplo, a la
estructuracion de antologias de lecturas de poesia en las lenguas indigenas.

En relacion a los componentes “dialdgico” y “textual” del enfoque del area la
definicion de los mismos no incluye ninguna orientacion que relacione la planificacion
curricular de los contenidos del area a los ejes del curriculo. Aunque en el caso de lo
dialogico se deja entrever una pedagogia de aceptacion del otro a través del uso de las
diferentes lenguas, lo paradojico es que ese mismo lineamiento prescriba la transicion de lo
oral a lo escrito, cuando plantea la comprension del componente textual:

Porque enfatiza la transicion de la lengua oral a la escrita desde el
fortalecimiento de las capacidades y potencialidades lingiiisticas e incorpora las
formas alternas de leer, escribir y producir textos orales, escritos e ideograficos
como parte formativa de las y los estudiantes. La transicion de lengua oral y la
lengua escrita se plantea como necesidad que tenemos para validar nuestros
conocimientos socioculturales en el espacio de la escuela, el espacio oficial que
ademas devuelve la palabra transformada y cargada de su componente
socioafectivo.

Por una parte, se plantea la aceptacion del otro, lo cual guarda coherencia con las
consignas de la descolonizacion, pero por otra se plantea despejar su identidad, en este caso

del indigena, dando lugar al desplazamiento de la oralidad. La transicion de lo oral a la
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escritura, entonces, ya no sintoniza con el eje de lo intracultural ni sigue el objetivo de usar
las lenguas indigenas tanto dentro como fuera de las escuelas. El paso de la oralidad a la
escritura se debe comprender como una severa disrupcion en el seno mismo de las politicas
educativas a favor de la plurinacionalidad. El argumento de validar los propios
conocimientos socioculturales es cuando menos contraproducente, especialmente, si se
considera que ello puede ser posible solo a través de la escritura y olvidando el hecho de
que la mayor parte de las lenguas indigenas son epistemologicamente orales y no
escriturarias.

Es también paraddjico pensar en la escritura como el siguiente paso que la oralidad
debe dar, especialmente si no se toma en cuenta que la mayor parte de las lenguas indigenas
-las lenguas de los otros- no tendrian como destino su propia escritura, sino la del espafol.
Ello debido a que solo tres de las 36 lenguas “oficiales” del Estado Plurinacional han
logrado transitar hacia su propia escritura. Las demas no cuentan con condiciones de
posibilidad para generar su propia tradicidon escrita, precisamente porque el transito de la
oralidad a la escritura continua siendo el transito de la lengua materna eminentemente oral a
una segunda lengua -generalmente el espanol-, en la cual si es posible la escritura. En este
punto, la pregunta es si las identidades quechua, aymara o guarani realmente lograron
“validar” sus conocimientos “socioculturales en el espacio de la escuela”, a través de la
escritura y lectura en sus idiomas, y en qué sentido lo hicieron y -atn- si ello es necesario

como medida de fortalecimiento cultural.

Poesia y objetivos educativos

El objetivo del area intenta articular lo referido hasta aqui, dejando comprender que
la lectura deberia dar lugar a la produccion de textos:

Desarrollamos los conocimientos propios y adquiridos orientados a la
produccion de textos, desde la identidad cultural y el reconocimiento de
nuestras lenguas originarias como base de la comprension de la lectura y
escritura para afianzar la personalidad de las y los estudiantes, los valores
sociocomunitarios del Estado Plurinacional, la capacidad de articular textos
orales y escritos con pertinencia y contextualizados en el marco de la
productividad, con énfasis en el pensamiento critico.
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El objetivo prescribe la lectura de contenidos intraculturales para producir textos
que sigan ese mismo eje. La falta de certidumbres que genera este lineamiento para la
planificacion de la ensefianza de la poesia, son las mismas que las que anteriormente se
expuso: leer poesia en las lenguas de las diferentes culturas, para la produccion de textos
poéticos en las mismas identidades lingiiisticas, acerca de topicos de la realidad inmediata
de los educandos, es poco mas o poco menos que inviable a corto y mediano plazo. Ello
principalmente porque el proceso de la Ley Avelino Sifani, si bien hizo posibles
condiciones politicas, no logré generar condiciones pedagogicas, didacticas, curriculares y
lingiiisticas para leer y escribir textos poéticos en lenguas indigenas, en ninguno de los
niveles del sistema educativo. Se hace necesario recalcar una vez mas, que no existen
materiales educativos en las lenguas de la plurinacionalidad, no existe formacién docente
concentrada en escritura creativa de textos poéticos o literarios, no hay formacioén de
maestros en lenguas indigenas como L1 o L2, como para dar lugar cuando menos a una
modalidad bilinglie de creacion poética y tampoco actividades poéticas que den algin
crédito poético a los mismos pueblos indigenas.

Seguidamente, se plantea lograr capacidades generales como “comprension lectora”,
“la escucha atenta”, “expresion oral” y la “expresion escrita” y capacidades especificas
como “el pensamiento creativo™ y el “pensamiento critico”. La correlacidn entre el objetivo
y estas capacidades es minima o ninguna. De las mismas, las que tienen relacion con la
poesia son la comprension lectora y la expresion escrita, presuponiendo que el concepto
cubre la escritura creativa, por ser parte del lineamiento de la produccion de textos. Aunque
muy en general, la definicion de la comprension lectora cubre la lectura de poesia,
especialmente porque incluye el trabajo de interpretacion de textos y “el conocimiento de
los significados denotativos y connotativos™ La definicion de expresion escrita recalca el
condicionamiento mas radical del eje de la intraculturalidad, pero también uno de los mas
desorientados.

La escritura manifiesta nuestros rasgos culturales, asi entenderemos Ila
capacidad de articular una estructura discursiva de modo coherente, cohesivo y
unidad en el tratamiento tematico que se plasmara en un soporte en el marco de
las exigencias de las lenguas originarias y castellana.
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Indudablemente, la escritura es fuente de identidades individuales, sociales o
culturales. Sin embargo, en el contexto de la relacion entre oralidad y escritura, esta claro
que esta segunda forma de reproduccion cultural no puede ser asumida ipso facto como un
medio de manifestacion de las culturales orales. En el campo de la educacion, las culturas
no asisten a las escuelas a practicar la escritura como medio de expresion de sus
especificidades identitarias, porque llegan siendo orales y al aprender a escribir se suscita
una forma de subjetivacion, cuyo soporte ya no es la propia lengua ni su carécter oral, sino
precisamente el de la escritura. Walter Ong, por ejemplo, ha sido contundente al respecto,
cuando afirmé que “Sin la escritura, el pensamiento escolarizado no pensaria ni podria
pensar como lo hace, no so6lo cuando estd ocupado en escribir, sino incluso normalmente
cuando articula sus pensamientos de manera oral.” La escritura, entonces, simplemente
reestructura la conciencia humana.

Aunque es cierto que la escritura estd determinada por los contenidos de lo social e
individual, lo cierto es que en el caso de las lenguas indigenas la escritura no ha llegado a
ser en ningin caso fuente de identidad de ninguna de las culturas, salvo en lo que
corresponde a los usos politicos de la escritura, que ha caracterizado a los pueblos
indigenas, en su brega por la reivindicacion de una serie de derechos o para denunciar
hechos de desmantelamiento cultural o territorial. Debido a ello, no es posible plantear que
la escritura cumpla con las exigencias de las lenguas indigenas, porque de hecho ocurre lo
contrario: la escritura termina subsumiendo el caracter oral de las lenguas indigenas, en pos
de derroteros como la alfabetizacion o la literacidad, basicamente, en un idioma como el
espafiol.

Debido a ello, entre varias otras causas, la educacion no ha hecho posible la
existencia de referentes en lectura y escritura de poesia en lenguas indigenas. Mucho mas
porque esas practicas no son constitutivas de la oralidad. Siendo asi, tanto la lectura como
la escritura no pueden cumplir con el eje de la intraculturalidad, en los términos
consignados en el objetivo del area de Comunicacion y lenguajes. Valga insistir con esta
conclusiéon: no existen tradiciones poéticas explicitadas en lenguas indigenas que puedan
dar lugar a una seria planificacion curricular de la poesia. Esta limitacion, por otro lado,

ignora casi por completo los mayores y mejores ejemplos de planificacion curricular de
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poesia en lengua espaiiola, lo cual hace concluir también que el eje de la intraculturalidad
plurilingiie es un obstaculo epistemoldgico, en los términos expuestos por Gaston
Bachelard.

En relacion a las capacidades especificas, el programa plantea que el objetivo del
area se concentre en el “pensamiento creativo” y en el “pensamiento critico”. Ambas
capacidades estan relacionadas al uso del lenguaje, concretamente a la lectura y a la
escritura, pero en una forma meramente enunciativa, sin relacion con los ejes del curriculo
ni relacién con lo que en el programa se denomina “capacidades personales”. La
descripcion del area de Comunicacion y lenguajes en el campo de conocimiento de
“Comunidad y sociedad” concluye planteando estas capacidades sin ofrecer una
comprension basica de las mismas ni relacionarlas a las anteriores capacidades, asi como
tampoco a los ejes curriculares ni explicando como serian posibles en correspondencia a la

perspectiva del area, ni mucho menos a contenidos como la poesia.
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Hasta aqui, se hacen evidentes conclusiones que bdsicamente se concentran en
desafios no asumidos pero expuestos en el discurso del curriculo de la educacién boliviana.
Inadecuadas condiciones pedagdgicas, didacticas y lingiiisticas para la lectura y escritura de
poesia, junto a la inexistencia de materiales educativos y formacion docente en ese ambito
de especialidad, explicitan profundas limitaciones en la integracion de la poesia en la
educacion. Ademds, la predominancia de la escritura en espafol y la escasez recursos
didacticos en lenguas indigenas suscita dudas acerca de la viabilidad curricular del eje de la
intraculturalidad plurilingiie, especialmente en lo concerniente a la produccion de textos
poéticos en las diferentes identidades lingiiisticas.

En el marco de esta conclusidon general, la poesia ha perdido importancia en los
curriculos actuales en comparacion con el curriculo de 1975, donde tenia mayor relevancia.
La poesia es vista como una herramienta para la formacion integral del ser humano y su
integracion efectiva en el curriculo enfrenta desafios sumamente profundos. El curriculo
menciona que la poesia debe alinearse con varios ejes educativos, pero no se describe la
pedagogia ni didactica especificas para lograrlo, razon por lo cual lo planteado se agota en
lo meramente enunciativo.

Las especificaciones sobre el uso de lenguas indigenas en la poesia no son viables
debido a la falta de materiales educativos adecuados y la falta de formacion docente
especializada. La transicion de la oralidad a la escritura es un desafio, ya que muchas
lenguas indigenas no tienen una tradicion escrita, lo que complica la ensefianza de poesia
en estas lenguas. Existe una desconexion entre el perfil de salida del subsistema de
educacion regular y la poesia, lo que desplaza competencias clave como la creatividad y la
comprension lectora. Se pretende desarrollar capacidades como la comprension lectora y la

expresion oral y escrita, pero la relacion con la poesia es minima o inexistente.
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